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Uvod

V této e-learningové casti ,modulu A4 — Hodnoceni a komunikace" se zamérime
na testovani a hodnoceni v elektronickém prostredi, které je v soucasné dobé
na vzestupu a pro ucitele znamena velkou pomoc pri praci se zaky Ci studenty.
Dozvite se kratce o historii vyuZivani didaktickych testd, o dlvodech jejich zavadéni
do vyucovaciho procesu. Poznate funkce, rozdéleni i tvoreni testli, seznamite se
s pojmem LMS Moodle a s testovanim v elektronické podobé. Zjistite vyhody
i nevyhody elektronického testovani a v neposledni fadé se zaméfime na rlzné
moznosti podvadéni ze strany studentli, nebot’ ti se dokdzi velmi dobfe orientovat
v téhle problematice. Kazdy pedagog musi byt tedy pripraven na tyto skutecnosti
a dokazat je co nejvice eliminovat.

Text provazi kontrolni otazky a Ukoly spolu s pojmy k zapamatovani a shrnutim uciva.

Na konci kazdé kapitoly je také uvedena literatura pro dalsi studium.






1 Didaktické testy
Cile
Cilem této kapitoly je:

e seznameni srlznymi druhy didaktickych testd z hlediska historie a také
vyuzivani testl v dnesni dobé, zejména v elektronické podobg;

e virtualni tfidy a webinare;

e LMS Moodle.

Priivodce studiem

Po prostudovani této kapitoly se dozvite, pro¢ se zacaly do vyucovaciho procesu
zavadét didaktické testy, kdo byl jejich zastdncem i odplrcem. Zjistite kontrolni
funkce testl, rozdéleni a v neposledni fadé se seznamite s elektronickym testovanim,
které prinasi spoustu vyhod.

1.1 Historie vyuzivani didaktickych testti na izemi Cech
a Moravy

Historickou pfi¢inou zavadéni didaktickych testl pfi hodnoceni vysledkl vyuky byl
u nas narlst kritiky Skolnich zkousek a hodnoceni védomosti zakdv druhé poloviné
19. stoleti. V tomto obdobi ovliviioval Ceské Skolstvi novy pedagogicky smér —
herbartismus, vychazejici z uceni J. F. Herbarta. Vyznamnymi znaky herbartismu
byla: naprosta kazen, zakaz komunikace zaka s ucitelem bez vyzvani, dominantni
postaveni ucitele, Zak je pasivni subjekt pfijimani informaci, prevazuje vné&jsi
motivace (znamkovani, odmény, tresty, ucebni pomdlicky podnécuijici zajem), apod.
Vyznamnym kritikem tohoto pfistupu ucitele k zakdm byl L. N. Tolstoj. Tolstoj
odmital porucnicky vztah mezi ucitelem a zakem, jenz vedl jen k odrikavani
naucenych textd a uceni se zpaméti. SoucCasné také odmital model maturitnich
zkousek, ktery byl i na gymnaziich Rakouska-Uherska prijat v roce 1854. Podle
Tolstého neni mozné shrnout vSechny védomosti studenta do jediné zkousky konané
na urcitém misté a v urcitém Case.

V obdobi reformy Ceského Skolstvi ve 20. a 30. letech 20. stoleti se objevuji snahy
o objektivizaci Skolniho hodnoceni. Slo zejména o uplatfovani didaktickych testl ve
snaze omezit subjektivni pfistupy uciteld k hodnoceni 7akd a jejich ucebnich
vysledkl. PocCatek uplatiiovani didaktickych testl jako kontrolniho nastroje
vyucovaciho procesu je u nas neodmyslitelné spjat se jmény V. Prihoda (1889-1979)
a O. Chlup (1875-1965). Pravé spor téchto dvou vyznamnych ceskych pedagogt vedl
nejen ke znacnému rozsifeni didaktickych testl do obecnych a méstanskych skol, ale
také k jejich zdokonalovani a hledani novych zplsobd, jak spravné vyhodnocovat tyto
hodnotici nastroje a formulovat jejich polozky. Spor prof. Prihody a prof. Chlupa byl
sporem zastance a odplrce didaktickych testl. Pfihoda jako zastance didaktickych
testd shromazdil nazory vSsech odplrcl klasického Skolniho zkouSeni uplatfiovaného



v tehdejsSich Skolach a vyzdvihl tfi nejpadnéjsi argumenty sméfuijici proti klasickému
zkouseni:

1. Zkousky nejvice Skodi nejlepsim studentlm.

2. Zkousky vyzaduiji, aby vsichni Zaci postupovali v uceni stejnym tempem,
a tak zavinuji uniformitu Skolni prace.

3. Zkouska neni zafazena do zakonitého pochodu uceni, zlstava Ccinitelem
vnéjsim, ktery nahodné a Casto i rusivé zasahuje do jeho pribéhu.

Pfihoda mél na mysli zejména ten fakt, Ze zkouska sama sice zaklm Skodit nemusi,
ale jeji nestandardizované provedeni mize zamezit dosazeni Uspéchu, a to i tém
nejlepSim zakiim. Celkové se da fict, ze Pfihoda vidél problém klasického zkouseni
v nedostatku jeho objektivity a porovnatelnosti vysledkd vykonanych zkousek. Podle
Pfihody neni rozmanitost Skolnich znamek dana zvlastnostmi predmétd
¢i tematickych celkd, nybrz spociva v omylech a v povrchnosti pfi posuzovani zakd.
Jadro problému pak spatruje v tom, Ze znamka neni presnym méritkem vykonu zaka,
naopak mnohdy zobrazuje pristup ucitele k predmétu, hodnoceni chovani zaka a jina
druhotna kritéria. Podle Prihody by tak mély byt reSenim celé problematiky didaktické
testy, které maji nékolik vyhod, predevsim ze:

1. znacné zmensuiji variaci ve zkusebnim materialu,

2. zmensSuji variaci zakovskych reakci uniformitou zkousky a normalizaci pokyn(
k FeSeni Uloh vylucuji variaci v posuzovani vysledkd,

3. zmenSuji variaci formalit Gpravou formulard,

4. umoznuji obsahnout vice Usekd uciva,

5. jsou vykonnéjsi (moznost ziskat vice informaci v kratSim ¢ase nez u obvyklého
zkouseni).

Naopak vyraznym odplircem nejen didaktickych, ale také inteligencnich testl, byl
prof. Chlup. Podle Chlupa jsou zkousky, které pouze hodnoti a boduji zakovy vykony,
nedcelné. Nevyhody, které spatfoval v didaktickych testech, jsou shrnuty
v nasledujicim citatu: ,Ucelové zkousky, které maji jen kvantitativné zhodnotiti
a bodovati Zakovy vykony. Predné jsou to vétsinou zkousky v rychlosti mnoZstvi
zapamatovanych jednotlivost], provazené nervoznim neklidem, jsou to trvalé skoini
zavody, bicujici’ ditky ze skupiny horsi do skupiny lepsi, daleko nevhodnejsi pro
ausevni a télesny vyvoj, neZli je ucitelovo kiidné posouzeni." Prof. O. Chlup, Za skolu
meéstanskou, 1931

S odstupem casu lIze Fict, Zze snaha aplikovat didaktické testy ve vyucovani byl v té
dobé dobre mysleny pokus o zvysSeni jeho efektivity. Didaktické testy usnadriovaly
uciteldm jejich praci pfi hodnoceni védomosti. Zaroven napomahaly zaklm, ktefi citili
rozpaky a trému z komunikace s ucitelem. Na druhé strané se stale vice uplatnovalo
v 30. letech minulého stoleti ve Skolni Cinnosti hlavné zkouseni (vCetné testovani),
coz se zacalo projevovat i v prevladani domaci pripravy nad samotnym vyucovanim.
Vyznamny obrat ve vztahu k didaktickym testdm se udal po roce 1948. V téchto
letech prevazilo pfijimani sovétskych nazorl, které se projevilo i vyraznym vlivem
sovétské pedagogiky na pedagogiku ¢eskou, odvijejici se silné od sovétského vzoru.
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Vliv sovétské pedagogiky na pedagogiku cCeskou je patrny ze zkusSebniho fadu pro
Skoly 1. az 3. stupné z roku 1950. Predpis primo zakazoval pouzivani didaktickych
testll, bodovacich systémd a podobnych aktivit. Tento zkuSebni fad pouzival praktiky
vytvorené na sklonku 19. stoleti. Po revizi politickych postojd po roce 1968,
ovlivnénych i vyvojem v 60. letech minulého stoleti, se u nas opét méni vztah
k didaktickému testovani. O psychologickych a didaktickych testech se zacina
pomérné volné pojednavat. V tomto obdobi se také zacinaji objevovat psychologické
testy v psychologickém poradenstvi, klinické praxi i ve Skolach. Pro potreby
pedagogickych vyzkum0 byly vytvoreny nové didaktické testy, didaktické testy
se zaCinaji objevovat pfi pfijimacich Fizenich a pfi rlznych dalSich hodnocenich
vzdélavacich aktivit.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Cim se vyznacuje pedagogicky smér herbatismus?

2. Jaka jména jsou spjata s reformou Ceského Skolstvi a jaké byly nazory jejich
propagator{?

3. V jaké dobé méla vliv sovétska pedagogika na pedagogiku Ceskou?

Pojmy k zapamatovani

Herbatismus, V. Pfihoda a jeho nazory, O. Chlup a jeho myslenky, vyuziti
didaktickych testl v historii.

1.2 Divody zavadéni didaktickych testd do vyucovaciho
procesu

Zavadéni didaktickych testd do vyucovaciho procesu na zakladnich a stfednich
Skolach je trend, jehoz historicky vyvoj byl naznacen v predeslé kapitole.
S postupujicim ¢asem se ménil nazor na pouzivani didaktickych testl ve vyucovani.
Zpocatku az prehnany trend v jejich vyuzivani u nas se preménil v jejich Uplné
vytlaceni po roce 1948. Navrat zpét je odrazem soucasného stavu, ktery rozviji
aplikace didaktickych testd od 60. let minulého stoleti. V aktudlnich nazorech
pedagogl Ize zaznamenat fadu dOvodd, které svéd¢i ve prospéch zavadéni
didaktickych testd do vyucovaciho procesu. Mezi nejcastéji zmifiované dlvody patfi
stale potreba zvySovani objektivity diagnostické a kontrolni faze vyucovaciho procesu
a ekonomicnost v realizaci jeho zpétné vazby.

Diagnosticka funkce didaktickych test{i

Vyznamny vliv na Ucinnost vyucovaciho procesu, tedy preménu informaci na znalosti
(védomosti, dovednosti a postoje) zaka, ma schopnost ucitele rozpoznat schopnosti
jednotlivych Zakd a prizpdsobit jim vedenou vyuku. Didakticky test je pro tento
proces velmi dobrym diagnostickym nastrojem, predevsim z téchto dlvod(:



e |ze provést diagnostiku celé tridy v kratkém ¢asovém okamziku,
o vysledky nejsou ovlivnény nazorem a zkusenosti ucitele.

Vlastni zplsob provadéni diagndzy je zalozen na tom, Ze diagnostik nesmi byt vici
diagnostikovanému subjektu zaujaty, coz byva v ramci jinych zpdsobl jeji realizace
pro ucitele skuteCnym problémem. Bez poufZiti objektivnich diagnostickych nastrojl
hrozi, Zze ucitel diagnostikuje zaky na zakladé svého subjektivniho pristupu, ktery
mdze byt jak pfehnané optimisticky, tak také velmi negativisticky. Tato skutecnost
vychazi z toho, Ze ve vyucovacim procesu si ucitel vSima predevsim takovych Zakd,
ktefi na sebe upoutaji pozornost svymi védomostmi nebo svym chovanim. Avsak
poCty nadpr@imérnych a podpr@imérnych jedincl jsou v daném tfidnim kolektivu malé
a jejich soucet netvori vétsinou ani polovinu. Je-li pocet nadpriimérnych zakd vyssi
nez pocet podpriimérnych zakd, posuzuje ucitel tfidu jako celek pozitivnéji, nez je-li
tomu naopak. Z hlediska diagnostickych potfeb je vhodnéjsi testy aplikovat spise
tam, kde ucitel teprve navazuje se zaky kontakt napf. pfijimaci fizeni, vstupni test
atd.

Kontrolni funkce didaktickych testl

Kontrolni funkci didaktickych testl se rozumi kontrola dosazenych cild stanovenych
na zacatku vyucovaciho procesu. Provadéni kontroly je dlleZité pro oba Ucastniky
vyucovaciho procesu, tzn. pro ucitele i pro zaka. Na zakladé kontroly ucitel ziskava
informaci o Ucinnosti vyucovaciho procesu a o vhodnosti aplikovanych vyucovacich
metod, organizacnich forem a dalSich didaktickych prostfedkl. Ucitel mlze pouzit
didakticky test také jako vstupni test pred vyukou urcitého tématu, pred zahajenim
vyuky na vySSim stupni vzdélavani apod. Na zakladé dosazenych vysledkd
je pro ucitele snazsi rozhodnout o vhodnych didaktickych prostredcich, které bude
ve vyuce aplikovat. Pro Zaka je provadéni kontroly dilezité predevsim z toho
hlediska, ze zak ziskava informace o Uspésnosti své Cinnosti. Nehledé na to, ze testy
jsou zaky vSeobecné lépe pfijimany neZz pisemné zkouseni. Vysledky testl byvaji
také velmi dobrym argumentem ucitele pfi sdélovani informaci rodic¢lm Zakad.
Negativnim Gcéinkem priliS Casté aplikace didaktickych testd je jisté pfipoutani zaka
jen k urcitym cildim, napt. znalosti definic, pojm0. Dalsi problém aplikace didaktickych
testd byva oznaCovan vyrazem fatalismus. Ten se da specifikovat jako relativné
snadné zklamani z dosazenych vysledkl, kdyz se pfi hledani pfiin neulspéchu
obvinuje sam zak nebo rodi¢. Nebezpedi fatalismu spociva i v tom, Ze mlze byt
pricinou vzniku nedlveéry zaka ve své vlastni schopnosti. Stejny efekt mdze mit také
Casté provadéni kontroly, zejména pokud zak dosahne v kratkém casovém obdobi
vice negativnich vysledkl. Casté provadéni kontroly vyvolava v Zacich vétsinou
zavislost na hodnoceni své prace, zak potom nema zajem pracovat bez hodnoceni
své vlastni ¢innosti apod. Problémem didaktickych testl, tykajicim se u nas tradi¢niho
zplsobu vyjadrovani hodnoceni zakd, je ten fakt, Zze z jejich vysledkd nelze pfimo
vyjadrit vhodny klasifikacni stupen. Vysledky didaktickych testl tak Ize brat pouze
jako jednu ze soucasti nebo doplnék vysledné klasifikace.



Didaktickeé testy a jejich rozdéleni

Asi prvni rozdéleni testl vyuZitelnych ve vzdélavani provedl u nas v roce 1938
S. Vrana, ktery jako prvni rozliSil testy inteligencni a testy didaktické. Podle Vrany
zjistuji inteligencni testy schopnosti a didaktické testy védomosti a dovednosti
ziskané ucenim. Vrana didaktické testy dale rozdélil na testy informacni (sestavuje
je ucitel a slouzi k ovérovani znalosti zakll), standardizované (jsou sestaveny
ddkladné&ji a predem ovéreny na vzorku z3akl), zkusebni (testy ke klasifikacnim
a hodnoticim ucelm), diagnostické (testy urcené ke zjistovani stavu Zakovskych
védomosti napf. vstupni testy), kontrolni (zak si je zadava sam a sam se jimi
zkousi), hromadné (urCené pro vétsi pocet zakd) a individualni (slouzici
ke zkousSeni jednoho zdka). Dalsi a podrobnéjsi klasifikaci didaktickych testl u nas
proved| v roce 1969 Michalicka. Mezi rozdélenim didaktickych testd podle Michalicky
a Vrany nejsou zasadni rozpory. Michalickovo pojeti respektovalo zmeény, které
probéhly v oblasti vyvoje a aplikaci didaktickych testi, bylo mu vsak vytykano,
Ze jeho rozdéleni nerespektuje napf. vék zakd a druh Skoly. Pres vSechny vyhrady
bylo Michali¢kovo rozdéleni didaktickych testl pouzivano az do roku 1982, kdy navrhl
nové rozdéleni didaktickych testl P. Byckovsky, které se pouziva do dnesni doby.

Testy rychlosti

Testy rychlosti méfi rychlost, s jakou zaci resi testové Ulohy. Pro tyto testy je typické,
Ze obsahuiji jednoduché ulohy a je vzdy pevné stanoven cCasovy limit, po ktery mohou
Zaci ulohy fesit. Predpokladem spravné aplikace testl rychlosti je to, ze vsichni
studenti umi Ulohy fesit a lisi se jen v rychlosti reseni.

Testy Grovné

Pro testy Urovné je charakteristické, ze vysledek je dan urovni védomosti
a dovednosti 7akd. Pro tyto testy je typické, Zze pro jejich splnéni neni poZadovan
pevny ¢asovy limit.

Testy standardizované

Jsou sestavovany odborné a ovéfeny na urcitém vzorku Zakd. Soucasti
standardizovanych testd byva manuadl, ktery poskytuje zakladni informace
o vlastnostech testli a zplsobech vyhodnoceni jejich vysledkl. Prikladem
standardizovanych test( jsou testy obecnych studijnich predpokladd napf. vydavané
spolecnosti SCIO.

Testy nestandardizované

Jsou testy, které byly sestaveny odbornég, ale nebyly predem ovéfeny. U téchto testl
nejsou znamé ani zakladni vlastnosti napr. srozumitelnost a obtiznost Uloh.
Nestandardizované testy si vétSinou kazdy ucitel vytvari sam v podobé pisemnych
praci.



Testy kognitivni a psychomotorické

Kognitivni (poznavaci) testy méfi Groven védomosti zakd, prikladem kognitivnich
testd jsou testy z uciva fyziky, matematiky, chemie, biologie atd. Psychomotorické
testy méri Uroven dovednosti, které zak ziskal uc¢enim se manualnich dovednosti
napr. zvladnuti urcitého gymnastického prvku apod.

Testy vysledki vyuky a studijnich predpokladii

Testy vysledkd vyuky méfi znalosti zakl, které ziskali béhem vyuky. Naopak testy
studijnich predpokladd méfi potfebné znalosti pro studium urcitych oborli nebo
predmétd.

Testy rozlisujici
Urcuji vykon Zaka vzhledem k populaci testovanych. Vyhodou téchto testl je to,

Ze dokazou posoudit, zda je urcity zak ve srovnani s ostatnimi zaky podprlmérny,
prdmérny nebo nadprlmérny.

Testy ovérujici

Ovéfujici testy dokazou ovéfit Uroven védomosti a dovednosti Zakd v presné
vymezené oblasti uciva. Cilem téchto testd je ovéfit, zda student ucivo zvladl ¢i ne.

Testy vstupni, priibézné a vystupni

Vstupni testy se pouzivaji na zacatku vyuky a jejich cilem je ovéfit vstupni znalosti
Zakd. Ukolem prlbéznych testl je poskytnout uciteli zpétnou vazbu od z3akd, diky
které mlze lépe pfizplsobit vyuku zdklm a zvysit jeji efektivitu. Vystupni testy
se zadavaji na konci urcitého obdobi nebo probiraného celku uciva. Ukolem
vystupnich testd je zjistit, do jaké miry byly spinény cile vyuky.

Testy monotematické a polytematické
Monotematické testy zjistuji zvladnuti uciva pouze jednoho tématu, naopak
polytematické testy se zaméfuji na ovéfeni zvladnuti vice tematickych celkd.

Prikladem monotématického testu mlze byt test na konci probraného udiva.
Prikladem polytematického testu mdze byt Ctvrtletni provérka z matematiky atd.

Testy objektivné skdrovatelné
U téchto testld Ize jednoznacné rozhodnout, jestli byla Gloha vyfeSena spravné ¢i ne.

Vyhodou téchto testl je to, Ze skorovani mize provadét i laik podle prislusného
manualu.
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Testy subjektivné skorovatelné

Testy, u nichz neni mozné vytvorit jednoznacna pravidla pro skoérovani. Mezi
subjektivné skoérovatelné testy se radi napr. slohové prace, eseje aj.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Jaké jsou funkce didaktickych test(?
2. Jak se rozdéluji didaktické testy podle S. Vrany?
3. Jak se rozdéluji didaktické testy podle P. Byckovského?

Pojmy k zapamatovani

Dlvody zavadéni didaktickych testl, funkce didaktickych testl, testy podle S. Vrany
a podle P. Byckovského.

1.3 Virtualni tridy a webinare

Webinare jsou velmi Casto spojovany s hromadnym vzdélavanim, a tedy povazovany
za kvantitativni nastroj. Mnohem vétsi kvality webinare ale dosahnete spiSe mensim
poctem Ucastnikdl (maximalné 15) a moZnosti vzajemné komunikovat s tutorem
v redlném case. Ucastnici se mohou pribézné dotazovat na cokoliv k FeSenému
tématu a dostanou tak okamzitou odpovéd’. Tento zplsob vyuky je svym modelem
velmi blizky prezenénimu studiu, pfi kterém dochazi k osobnimu kontaktu s tutorem
v realné tfidé. V tomto pfipadé se ale bavime o virtualni tfidé. Kazda z uGcastnikd
mdze na kterémkoliv misté na svéte. Spojeni je vyfeSeno pomoci modernich
digitalnich technologii, jako jsou pocita¢, kamera, sluchatka a mikrofon. Webinarovy
systém nabizi spoustu rlznych nastroji, ktera prakticky simuluji chod realné tridy.
Virtudlni tfida je vhodna nejen pro realizaci samotnych kurzd, ale také jako soucast
komplexnéjsiho e-learningu. Z hlediska nakladl jsou virtualni tfidy a webinare cenové
velmi priznivé. Naklady na ubytovani a cestové ucastnikl nejsou nutné a samotné
porizovaci naklady jsou také velmi nizké.

V systému LMS Moodle sice neni mozné primarné pro komunikaci mezi ucastniky
vyuzit kamery a mikrofonu, ale prostfednictvim nabizenych komunikacnich nastrojt
(nebo implementaci modulu Big Blue Button) je mozné vyuku v redlném case

A4

modulu.

1.4 Elektronické testovani

Patri k velmi obtiznym zkuSebnim metodam. Zdanlivé to vypada, ze vyrobit test neni
tak tézké, Ze staci rozumét danému oboru. Zvolit vhodné otazky, odpovidajici zplisob
odpovédi a zkusSebni protokol je pripraven. Prakticky je jedno, zda v papirové
podobé, nebo online. Skutecnost je ale jina. U tisténych testll se zpravidla pouZiva
systém vybéru spravné odpovédi z nékolika moznych, podobné jako v autoskole.
Prostiedi online vSak nabizi mnohem vice moznosti. Na rozdil od testll zpracovanych
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pisemné se zde mohou vyuzit dalSi technické prvky, které na papir nedostaneme.
Prikladem je nahodné generované poradi otazek, které mlze eliminovat opisovani
v pfipadé, ze se testuje ve skupingé, nebo automatickd penalizace s predem
nastavenou vahou pro chybné odpovédi.

Tvorba testu

Moznosti, jak ma test vypadat je vice. Osvédcené jsou testy z mensSich vyucovanych
dilG. Napriklad ve fyzice je to jeden probrany tematicky celek. DalSim Ukolem autora
je rozsah testu, vyjadreny poctem zadanych otazek. Ten by mél byt v prfimé
umérnosti k ¢asu, ktery chceme testu ve vyucovaci hodiné vénovat. Zkusenost rika,
Ze jeho rozsah by i s kontrolou a hodnocenim nemél presahnout polovinu vyucovaci
hodiny. I kdyz se da pocet otazek obecné jen tézko néjak striktné stanovit, ve Skolni
praci na zakladni skole se jevi jako optimalni test s 15 zadanymi otazkami.

Tvorba otazek

Vybrané otazky vytvari rozsah a obsah toho, ¢im chceme Zaky hodnotit. Proto jsou
vybrané otazky pri tvorbé testu prioritni. Mély by byt strucné, jasné formulované,
pro zaka srozumitelné. Dale by mély umoznit zakovu jednoznacnou odpovéd. Zcela
nevhodné jsou otazky na popis néjakého déje. Nebo otazky provéruijici poucky Ci celé
zakony. Nevhodné jsou téz otazky umoziujici pouze dvé alternativni odpovédi. U nich
nasledné vznika problém, jak vytvorit tfeti a Ctvrtou nabizenou moznost odpovédi.
atozrlznych GhlG pohledu. Takze by urcité nemély chybét otazky zjistujici
schopnost Zaka pracovat s fakty (znacky a jednotky fyzikalnich veliCin, matematické
vyjadreni fyzikalnich zakon().

DilleZité jsou také logické a problémové Ulohy, které ovéruji Usudek a dovednosti
Zaka v této vyznamné oblasti jeho nadani. Pfihodné jsou otazky na praktické vyuziti
ovérovaného uciva. Vhodné je zaradit do testu i jednoduché vypoclty s vyuZzitim
elementarnich matematickych operaci. Ozivenim jsou otazky doplnéné obrazky nebo
jednoduchymi schématy. Tvorba otazek testu je zakladni a vyznamnou cinnosti
a ma rozhoduiici vliv na to, zda test splini svdj cil.

Tvorba odpovédi

Je stejné dllezita, jako tvorba otazek. Pro zacinajiciho autora testu je to ¢innost dosti
obtizna. Kamenem Urazu testu s tvorenou odpovédi je jednoznacnost nabidnuté
odpovédi. Spravna odpoveéd musi byt opravdu spravna. A ta nespravna by neméla
pripustit zadnou spravnou alternativu. Proto autor testu musi vazit kazdé slovo,
aby nevznikly napf. dvé spravné odpovédi, z nichz jedna je vérohodnéjsi,
aleitadruha je v podstaté spravna. Budeme-li tuto zasadu ctit, vyhneme
se dotazlim z3akd v pribéhu feseni testu a pozdé&ji pfi jeho opravé. Nemélo by dojit
k dohadlm s 73aky, co je v testu tou spravnou variantou a ktera vytvorena odpovéd’
je nespravna.
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Tvorba spravné odpovédi

Pri tvorbé odpovédi na testové otazky zacCiname vzdy formulaci spravné odpovédi.
Jak jiz bylo zd@raznéno, musi byt jednoznacna a neméla by dovolit vice alternativ.
Toho dosahneme jeji maximalni stru¢nosti. Naplnénim tohoto zasadniho poZadavku
je snaha o formulace, které Zaci znaji ze zapisu v sesité, z ucebnice, nebo ho najdou
v dostupné literature. Zarazeni spravné odpovédi mezi Ctyfi alternativni moznosti
by mélo byt zcela nahodné. Sestavitelem testu by neméla byt preferovana néktera
z pozic (napr. prvni ¢i posledni nabidnuta odpovéd).

Tvorba nespravné odpoveédi

Nejobtiznéjsi Cinnosti pri tvorbé testu je nalezeni nespravnych odpovédi. Je treba
vytvorit tfi, pokud moZno jednoznacné nespravné odpovédi, k jedné spravné
alternativé. Odpovéd’ navic musi byt vytvorena tak, aby formulaci ¢i obsahem
dopredu nevzbuzovala podezieni zaka a nebyla jim automaticky a bez hlubsiho
uvazovani z vybéru vyrazena. Mame tim na mysli odpovédi extrémné dlouhé, nebo
naopak velmi kratké. Také obsah musi byt vérohodny, aby dopredu nenapovidal,
do které skupiny reSeni patri. Fantazie autora si pri tvorbé odpovédi prijde na své
a tvorba této Casti testu je prostorem pro jeho fantazii a obrazotvornost.

Nevhodné zplisoby kladeni otazek a odpovédi

Nékdy se autor necha unést a tvori otazky, které jsou sice zajimavé, ale zabihaji
mimo provérované téma, nebo mifi do jiného vyucovaciho celku, nez kam je test
zaméren. Stejné tak je nutné pri tvorbé odpovédi vyvarovat se pokuseni pro zarazeni
rliznych ,chytakd" typu — vSechny odpovédi jsou nespravné. Rlzné lécky a neobvyklé
formulace, které se mohou Zaklm jevit jako nesrozumitelné, nebo jim vlbec
nerozumi, do testu nepatfi a jeho celkovou hodnotu snizuji.

Organizace testovani

Zatimco priprava a tvorba testl je cinnost pro ulitele pomérné narocna, naopak
jejich prednosti je snadna organizace jejich zadavani, kontroly a klasifikace primo
ve vyucovaci hodiné. Aby tomu tak skutecné bylo, musi tomu ucitel predem vytvorit
urcité podminky. Dnes je béznou praxi vytvaret texty na pocitaci. Ma to vyhodu,
Ze mlzeme ménit poradi i obsah Zakim predkladanych otazek. MdZeme upravovat
i vytvorené odpovédi podle toho, jak se nam jevi v dané situaci, kdy testovani
provadime. M{zeme operativné reagovat na stav v aktudlnim Skolnim roce podle
toho, co Zaci ve Skole slySeli a jak si poznatky vyzkouseli a ovérili. Da se tak zohlednit
Uroven zaka tridy a jejich specifické zvlastnosti.

Testy a Skolska reforma

Testovani je a zlstane jen jednou z forem ovérovani dovednosti a znalosti zaka.
Jen dal$i moznosti, jak se dobrat k jeho redlnému obrazu. V RVP ZV se zdlraziuje
nutnost ucit Zaky tak, aby se u nich rozvijely klicové kompetence. Pravé vice forem
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ovérovani védomosti, mezi nimi i testy, vede k tomu, ze se Zaci zbavi navyku naucit
se presné formulace poucek z ucebnice nebo opakovat obsah uciva sdéleny ucitelem.
Proto i tato forma hodnoceni do souCasné modernizované Skoly patfi a metoda
testovani, byt je metodou pomérné starou, dokazuje, ze nebyla Zivotni praxi dosud
prekonana. Ddkazem toho jsou nejrlizn€jsi konkurzy a vypsana prijimaci fizeni
do vzdélavacich kurzd, formy ziskani osvédceni k rlznym cinnostem (fidi¢sky prikaz,
testy bezpecnosti prace...) i testy uchazec¢l o zaméstnani, kde jsou zkousky tohoto
typu bézné. Zakladni Skola by proto neméla realitu Zivota ignorovat a v rozumné mire
a priméreném rozsahu své Zaky na setkani s témito formami zkouseni pfipravit.
Jiz popsané druhy testd funguji ve fyzice, ale najdou své uplatnéni v ovérovani
schopnosti Zakl v matematice, déjepise, obcanské vychoveé, informatice a dalSich
predmétech a cinnostech. Zasadni pfi jejich pouziti zlstava, Ze metoda testovani
nemdZze byt jedinou nebo prevazujici metodou hodnoceni schopnosti zakd.

Administrativni zpracovani testu

Otazky i odpovédi vytvoreného testu ulozené v pocitaci umoznuji autorovi ménit
poradi, pripadné i jejich obsah nejen rok od roku, ale tfidu od tridy. Je to vhodné pri
rozdilné urovni zakd vyuCovanych tfid. Navic se tim alespon Castecné zabrani
domlouvani zakl a snaze informovat spoluzaky tfid, které jesté test nepsali zaky,
ktefi ho jiz maji napsany. Vysledky testd Ize ukladat a dale statisticky vyhodnocovat
pro potrebu ucitele, ale i kontrolni rezim reditele ¢i Skolni inspekce.

Zakladni navrhy pro vyuziti elektronickych testii

Vysledky testl ucitel nepouziva pro hodnoceni, nybrz pro ziskani zpétné vazby o tom,
jak studenti chapou danou latku a kde jsou jejich silné a slabé stranky. Studentdm
pak vysledky takto pojatych testl slouzi pro reflexi viastniho uceni a procviceni
probraného uciva.

Nize je uvedeno nékolik navrh{, jak mohou byt elektronické testy vyuzity v ramci
prezencni i online vyuky:

e jako zkouska na konci kapitoly nebo kurzu;

e jako mini test ze zadanych text{ nebo lekce;

e Jako procvicovaci/opakovaci zkouska obsahuijici Ulohy ze zkousek

z predchozich let

pro okamzité poskytovani zpétné vazby na aktivity v ramci prezencni vyuky;

k poskytnuti zpétné vazby na vykon studenta za urcity Usek uciva;

pro zhodnoceni vlastnich dovednosti a sebereflexi;

ke cvicnému vytvoreni sady uloh samotnymi studenty (studenti budou
potfebovat opravnéni k vytvareni test().
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Vyhody a nevyhody elektronického testovani studentt

Elektronické testy pfinaseji fadu vyhod, ale i omezeni v rliznych aspektech poufZiti.
Nasledujici body shrnuji hlavni vyhody a nevyhody elektronického testovani ve zcela
obecném pohledu.

Vyhody:

e presné a rychlé vyhodnoceni u zcela automaticky bodovanych uloh;

e moznost okamZité zpétné vazby, pokud je ucitelem v testu nastavena
a povolena;

e privétivy format u delSich testl (moZnost zobrazeni tloh postupné);

e moznost opakované pouzivat ulohy a jednoduse tyto Ulohy zapojit v nové
vytvarenych testech;

e nékterym studentdm mdze prace s pocitatem vyhovovat vice nez klasické
papirové testy.

Nevyhody:

e nebezpedi technickych poruch v pribéhu psani testu;

e zavislost na technickém vybaveni (predevsim rychlost pripojeni k internetu
a velikost/rozliSeni monitoru);

e nékterym studentim nemusi vyhovovat prace na pocitai ve stresovych
situacich;

e schopnost psat rychle na klavesnici a znalost fungovani pouzitého formatu
testu.

Vedle prevazné funkénich vyhod a nevyhod elektronického testovani popsanych vyse
je nutné zvaZovat i pedagogickd a didaktickd omezeni zapojeni téchto prostredkd
do vyuky. Nadmérné vyuzivani testd mdze vést ke snizeni motivace a zajmu
studentll, zcela automaticky vyhodnocované ulohy navic hodnoti pouze pasivni
znalosti, nikoli aktivni pochopeni a schopnost aplikovat naucenou latku. Elektronické
testy by proto v kurzu mély byt doplnény dalSimi aktivitami, které rozvijeji ostatni
znalosti a dovednosti studentll — féra, Ukoly, workshopy a dalsi aktivizaéni moduly,
které LMS Moodle nabizi.

Kontrolni otazky a ukoly

Vysvétlete pojem ,webinar".

Co patfi do testu? (otazky, odpovédi...)

Jaké je vyuziti elektronickych test{?

Bezpecnost testovani — ¢im zabranit podvadéni?

Jaké jsou vyhody a nevyhody elektronického testovani?

hwne

Pojmy k zapamatovani

Virtudlni tridy a webinare, problematika elektronického testovani, vyhody a nevyhody
elektronického testovani.
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1.5 LMS Moodle

Online vzdélavaci prostfedi LMS Moodle je softwarovy produkt poskytujici vzdélavani
prostiednictvim sité Internet. Ziskava si uznani fady vzdélavacich instituci vsech typl
a stupnt — od univerzit, stfednich a zakladnich Skol az po soukromé organizace
zabyvajici se Skolenim. Prostredi LMS Moodle je vyuzivano pri distancni vyuce, stejné
jako pro podporu vyuky prezencni. Svym veéhlasem i svymi moznostmi konkuruje
vyznamnym komercnim aplikacim. Naptiklad ministerstvo védy a vyzkumu némecké
zemé Severni Poryni a Vestfalsko zaradilo LMS Moodle mezi programy doporucené
pro vyuziti na vysokych skolach. Studie provedena v unoru 2005 na Humboldtové
univerzité v Kalifornii srovnavaijici LMS Moodle s komercnim produktem Blackboard
konstatovala, Ze ve vétSiné parametrl byly oba produkty srovnatelné, z hlediska
obliby u studentl zvitézil Moodle. Pro Moodle se vyslovila i dalsi studie srovnavajici
jej s Learning Space z pohledu pocitacového spravce. V lednu 2005 byl na serveru
RELOAD (Reusable elLearning Object Authoring andDelivery) uveden LMS Moodle
mezi systémy, které podporuji pouziti ,znovu pouzitelnych" vzdélavacich objektd,
a to diky své schopnosti pracovat s balicky SCORM. Jaké jsou dtvody tohoto Uspéchu
a obliby? Co LMS Moodle vyrazné odliSuje od podobnych aplikaci? Mohou byt dvé
mozné priciny:

e LMS Moodle je Uspésny, protoZze u pocatku jeho vyvoje stoji propracované
pedagogické teorie jistého druhu vzdélavani a uceni, které umoznuji definovat
cilové funkce a procesy, jez ma prostredi zajiStovat a podporovat.

e LMS Moodle je uspésny diky nastavenému modelu jeho vyvoje,
ktery se rovnéz osvédCuje u fady dalSich open-source produktd.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Co je LMS Moodle?
Pojmy k zapamatovani
Pojem LMS Moodle.
Shrnuti kapitoly
Pfricinou zavadéni didaktickych testd pfi hodnoceni vysledkl vyuky byla kritika
Skolnich zkousek a hodnoceni védomosti zakd. V. Pfihoda a O. Chlup patfi mezi
vyznamné pedagogy, ktefi jsou spjati se zdokonalovanim a rozsitenim testl do Skol.
Testy maji diagnostickou a kontrolni funkci. Délime je podle P. Byckovského
a z hlediska historie podle S. Vrany. Elektronické testovani mlzeme pfipravovat

v prostfedi LMS Moodle. Je to softwarovy produkt poskytujici online vzdélavani
prostrednictvim sité Internet, a to bud’ formou prezencni nebo distancni.
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2 Problematika podvadéni
Cile
Cilem této kapitoly je:

e uvedeni do problematiky podvadéni zakl ¢i student(;
e zamysleni se nad formami podvadéni, vysvétleni pojmd plagidtorstvi
a podvadéni online.

Priivodce studiem

Uvodem se sezndmime s rlznymi moznostmi, které studenti dokéZzou vymyslet
a pouzit k podvadéni. Na zakladé téchto zkuSenosti mlzeme jako pedagogové
predchazet nebo zabranit pripadnym nedovolenym praktikam.

2.1 Akademické podvadeéni
Podle Marese se jedna o chovani, kterym je zak nebo student:

e porusuje dana skolni pravidla,
e ziskava pro sebe neopravnéné vyhody,
e snizuje spolehlivost hodnoceni svého vykonu.

Podvadét mlze jedinec, ale i skupiny zakl nebo studentl. Na podvadéni Ize pohlizet
ze dvou Uhld — z pohledu Skoly a vyucuijicich, ktefi jsou podvadéni anebo z pohledu
podvadéjicich. Studenti vnimaji akademické podvadéni jako bézny jev, o kterém
se vi, prestoze je chapano jako poruseni pravidel. OdliSny pohled je na strané Skol
a ucitell, kde je jednoznaCnd snaha podvadéni predchazet, bojovat s nim
a prezentovat ho jako nezadouci jev, ktery mize byt potrestan.

2.2 Elektronické podvadéni

Specifikem elektronického podvadéni je to, Ze existujici technologie umoznuji
i podvadéni skupinové bez potreby redlného kontaktu. Elektronické podvadéni
se nejCastéji tyka lidi, ktefi maji o ICT obecné dobry prehled a jsou zbéhli v jejich
pouzivani. Navic nejjednodussi formy elektronického podvadéni vyzaduji
jen minimalni Groven dovednosti v praci sICT. S tim, jak se vyviji moZnosti
podvadéni, jsou nutné i nové zplsoby boje proti nému na strané skol a vyucuijicich,
pri¢emz vyhod ou pro druhou stranu je to, Ze v tomto boji Ize vyuZit jako zbran také
ICT.

2.2.1 Formy elektronického podvadéni

Na zakladé MareSova rozliSeni mdzeme vymezit tf¥i formy elektronického podvadéni:
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1. rtzné formy napovidani — zde mize jit o opisovani z ciziho pocitace,
kopirovani obrazovky, napovidani pri zkouseni Ci testu prostrednictvim sms
zprav, minivysilacek, fotoaparatu v mobilu nebo handsfree.

2. prace s nepovolenymi materialy nebo nedovoleny zpisob prace s
nimi — sem patfi rlzné formy elektronickych tahak (na mp3, flashdisku, CD,
jako stazené soubory z internetu, naskenované materidly), dale nedovolené
pouzivani elektronickych prekladact nebo specialnich kalkulacek, plagiatorstvi,
Paper_Mills nebo Cut_and_Paste.

3. ovlivnéni pribéhu zkouseni a hodnoceni — zde Ize vyuzit zastup nebo
konzultanta pri zkousSeni, internetové diskuse nebo pouziti spywaru
a crackingu k neopravnénému ziskani materiald ¢i klich k testdm.

Plagiatorstvi

Plagiatorstvi je definovano jako ,pfedstaveni dusevniho dila jiného autora pljceného
nebo napodobeného v celku nebo z ¢asti, jako svého vlastniho". (Norma CSN ISO
5127-2003, citovano podle Infogram 2008). Samotny koncept prebirani cizich
myslenek za své, bez uvedeni plvodniho zdroje je velmi stary. V souvislosti s
rozvojem modernich technologii a internetu vSak dostava novy vyznam. Studenti maji
jednoduse k dispozici fadu zdrojd, které pro své prace mohou vyuzit, ale také je
mohou jen zkopirovat a vydavat za své. Plagiatorska prace nerespektuje citacni etiku
a nedodrzuje jeji zasady. Jde o prace, které jsou zcela nebo zCasti zkopirovany,
nejsou v nich uvedené zdroje, které autor pri praci pouzil, nebo obsahuji nesmysiné
citace na neexistujici zdroje, které autor vytvoril, aby ztiZil identifikaci zdroje, ze
kterého cCerpal. Dalsi z problému nedodrzeni citacni etiky, je problematika autocitaci,
kdy autor cituje své jiné prace bez souvislosti k aktualni praci nebo cituje i zdroje,
které nepouzil, aby praci dodal vétsi zabér a odbornost (Boldis, 2004).

Podvadéni online

Druhym typem podvadéni, je podvadéni s vyuzitim slabych stranek e-learningové
vyuky. Je tim mysleno podvadéni v e-learningovych kurzech, kdy vyuka probiha
v programu, ktery je dostupny prostrednictvim internetu online (napf. LMS Moodle).
Rowe uvadi, Ze je toto podvadéni on-line vyrazné jednodussi nez tradicni zplsoby
podvadéni. Navic fada online programl obsahuje chyby, kterych se studenti nauci
rychle vyuzivat ve svlij prospéch.

Moznosti podvadéni pfi online testovani vychazeji z limitujicich faktorl e-learningu.
Vyclenuji se pri tom tri skupiny podvadéni, kdy prvni skupina vyuziva technickych
omezeni e-learningu, druhd skupina je zalozena na spolupraci studentl a treti
skupina na praci s nepovolenymi materialy. Prvni skupinu tvori snahy o prekonani
zabezpeceni e-learningového programu s cilem ziskat pristup k testovacim otazkam
a odpovédim. Rowe definuje nékolik zplsobl, které mohou vyuZivat studenti
se zkusenostmi s pocitaCi diky dostupnosti rlznych spywarovych a hackerskych
program{ na internetu, aniz by se jednalo o pocitatové experty. Jednou z moznosti
je prolomeni hesla do vyukového programu a zjisténi testovacich otdzek. Nékteré
systétmy nejsou dost zabezpecené, nebo uzivatelé pouzivaji jednoducha hesla.
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Student se mize také pokusit ziskat ucitelovo heslo, aby se ptihlasil pod jeho
pristupem. Toho mdZe napfiklad dosahnout tim, Ze simuluje ucitelovu Zadost
o zménu hesla na technické podpore. Dale je mozné vyuziti sledovaciho spyware,
které sbird informace o aktivité dalSich uZzivateld programu a z nich pak odvodit
spravné reSeni ukolu. Pokud se studenti stridaji na stejnych nezabezpecenych
pocitacich, mohou ziskat jednoduse informace od uZzivatell, ktefi pracovali pred nimi
— at’ uz prlizkumem nedavnych souborli, koSe nebo navstivenych adres v prohlizedi.
PocitaCovi odbornici se mohou pokusit zautocit na server, na kterém bézi testovaci
program a ziskat k nému administratorsky pristup a tim vSechny informace, které
studentdm nejsou dostupné. DalSi problematickou zaleZitosti je moznost opakovat
test nékolikrat, dokud neni dosazeno dobrého vysledku. Z uvedenych moznosti
vyplyva nutnost pro ucitele, aby se naucil co nejlépe ovladat testovaci program
a dodrZzoval zasady bezpecnosti. UCitel by mél byt obeznamen s tim, jaké moznosti
k podvadéni se studentlm pfi testovani nabizi a pokusil se jim co nejvice zabranit.
Jina skupina moznosti se otevira diky spolupraci studentd. Hlavnim problémem je, jak
potvrdit, Ze testovany u online testovani je opravdu tim, za koho se vydava. Zadani
prihlasovacich udajl neni jednoznacnou identifikaci studenta a nezabrani tomu, aby
se pres jeho Udaje prihlasil nékdo jiny. Dale je problém se zajisténim, aby se student
testovani Ucastnil opravdu sam a nikdo mu neradil. Rowe zd(raziuje, Ze i pfi vyuZiti
rlznych vyspélych technickych forem zabezpeleni, neni mozné zarudit,
aby studentovi nékdo nenapovidal. Napovidani mlze probihat rlznymi zplsoby,
at'uz pomoci technickych prostfedkd a posilani zprav pres rlzna zafizeni,
az po situace, kdy je v mistnosti pfitomen dalsi ¢lovék nebo skupina konzultantd,
ktefi pomoci dohodnutych signald radi zkousenému spravné odpovédi. U kurzl, které
probihaji v rliznych casovych pasmech nebo které maji testovani v rliznych
terminech, hrozi riziko, ze studenti si budou navzajem sdélovat otazky. Pri zkousSeni
a tvorbé testovacich Ukol{ je nutné brat zretel na to, Ze student ma pfistup k obsahu
e-learningového kurzu a mlze zkopirovat studijni texty nebo prispévky z diskuzi
a vyuzit je v testu. Pokud testovani probihd bez dozoru, je student schopen pouzit
rlzné materiadly dostupné diky internetu nebo knihy i Casopisy, které si za timto
Ucelem opatfil.

Kontrolni otazky a ukoly

Co zahrnuje podvadéni?

Vyjmenuijte formy elektronického podvadeéni.
Definujte pojem ,,plagiatorstvi*.

Jak se projevuje podvadéni online?

e

Pojmy k zapamatovani

Akademické podvadéni podle Marese, formy elektronického podvadéni, plagiatorstvi,
podvadéni online.
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Shrnuti kapitoly

Podvadét mlze jedinec, ale i skupiny Zakd. Jedna se o akademické Ci elektronické
podvadéni. Podle MareSe rozliSujeme tfi formy: napovidani, prace s nepovolenymi
materidly, ovlivnéni prlibéhu zkouSeni a hodnoceni. Plagiatorstvi je prebirani cizich
myslenek za své, bez uvedeni plvodniho zdroje. PFi elektronickém podvadéni
se jedna o prolomeni hesla do vyukového programu a zjisténi testovacich otazek.
Dalsi moznosti je ziskani informaci od uzivatelll, ktefi pracovali pfed nimi. Neda
se rovnéz zcela zabranit napovidani rdznymi zplsoby nebo jednoznacné identifikaci
studenta.
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